Nouveau regard sur
I’évaluation des compétences
en mathématique



Plan de la présentation

Relation de la présente présentation avec les trois formations
offertes de janvier a avril 2015
» Themes traités

= Plate-forme Moodle

Regard sur I'évaluation par compétences en mathematique

<~ Activité de résolution de probleme espérée
<~ Instrumentation proposée pour I'évaluation formelle en FBD

<- Accompagnement de I'enseignant visé

Education,
Enseignement
supérieur

et Recherche

Avant révision linguistique Québec



Retour sur les 3 formations données
a travers le Québec

Site : http://www.mathematiquefga.ca

e De I’agir mathématique au traitement
MO d U I e 1 de situations espéré

e Les taches de résolution de probleme :
MO d U I e 2 de I'apprentissage a |I’évaluation

« Evaluation des compétences en
MO d U I e 3 mathématique

3 modules animés sur 4 sites de formation en face-a-face jumelés Education.

a 5 sites en vidéoconférence : 12 formations de janvier a avril Enseignement
supérieur

et Recherche

Avant révision linguistique Québec
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Extrait de la formation 1

de

I'enseignant
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Y
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Importance de la
résolution de
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apprendre
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complexes dont le contexte
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I
implique
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Transformation du regard
porté sur les savoirs

Accroitre notre travail de compréhension
du monde;

Par des situations dont les contextes sont issus

Savoir redire: du réel (méme si les données peuvent étre
’ modifiées pour favoriser le travail scolaire).

Les situations doivent amener I'adulte a
reconnaitre les savoirs en jeu;

Implique I'établissement de liens qui ne sont pas
nécessairement énoncés dans I’énoncé

Savoir refaire;

Savoir quand et pourquoi appliquer un
processus particulier,

Les savoirs doivent étre consideres
comme ressources par I'adulte.

Education,
Enseignement
supérieur

et Recherche
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SAVOIRS
ENSEIGNES EN
MATHEMATIQUE

Stratégie
Entité générale. Regle,
Résultat d'une algorithme, T
abstraction procedure
mathématique. mathematique.

action menée pour
résoudre un probléme

\/

qui pourront se traduire au
plan opérationnel par la
mobilisation de...

Plusieurs procédures apprises par
les eléves sont «comprisess» comme
une ou des chaines prescriptives
d'actions a appliquer lors de la
manipulation de symboles.

Ensei nt
sUpérieur
Recherche

"Québec 55




Savoirs prescrits

En vue de traiter efficacement les situations d'apprentissage proposées dans ce cours, I'adulte
développe trois procédés intégrateurs énoncés comme suit :

« la représentation d'une situation par un modéle algébrique ou graphique;

« Tinterpolation ou I'extrapolation a partir d'un modéle algébrique ou graphique;

+ la généralisation d’'un ensemble de situations & I'aide d'un modéle algébrique ou
graphique.

Ces procédés, mis en valeur dans les situations d'apprentissage du présent cours, favorisent
lintégration des savoirs mathématiques et des compétences disciplinaires. Les situations
d'apprentissage traitées doivent toucher a I'un ou l'autre de ces procédés intégrateurs. Toutefois,
I'ensemble des situations choisies doit &tre assez vaste pour couvrir les trois procédés.

DEMARCHE ET STRATEGIES

ETAPE 1 : LA REPRESENTATION

- L'acdulte prend contact avec la situation-probléme afin de bien cemer le contexte, le probléme et Ia tiche &
effectuer.

- Il utilise des stratégies d'observation et de représentaton essentielles au raisonnement inductf.

- Lors de son approp n du ¢ et du probléme, l'adulte déploie des raisonnements déductifs, en
particulier lorsqu'l s'agit de données implicites.

écrire Ittéralement les éléments de la situation qui lui semblent pertinents,
facilitant ainsi la recherche d'un lien de dépendance afin de déterminer les
varables en cause;

estimer, en ustrant par des exemples de nombres, les types de relation
existant entre les variables de |a situation;

dresser linventaire des stratégies qu'l utilise et des connaissances en algébre
dont il dispose et qui sont en relation avec la situation;

décrire les caractéristiques de la situation.

Exemples de stratégies

Savoirs mathématiques ‘ Limites et précisions

Expressions algébriques

* Résolution d'inéquations du
1% degré a deux variables

Relation, fonction et réciproque
« Expérimentation, observation, | Les fonctions réelles a I'étude sont :

interprétation, description et « lafonction polynomiale du 2° degré
représentation de fonctions f(x) = ax?
réelles « [a fonction exponentielle

f(x) =ab*oua=z0eth >0
« [a fonction périodique
« lafonction en escalier
« lafonction définie par parties

ETAPE 2 : LA PLANIFICATION

- Pour planfier sa solution, l'aculte cherche ces pistes et prvilégie celles qui semblent les plus efficaces et
économiques.

- |l élabore ensuite un plan en tenant compte ces éléments du Iangage mathématique (sens des symbcoles, des
termes et des notations ainsi que les différents reg de rep 1)

- Par le raisonnement, | établit des liens structurés et fonctionnels entre ses connaissances, élargissant ainsi ses
réseaux de resscurces cognitives.

"+ recourir, par recherche systématque, au modéle fonctionnel le plus approprié
4 la situation, tout en gardant en téte les limites relatives A la précision de ce
modéle;

* rechercher une régle algébrique qui iendrait compte de la meilleure relation
entre les contraintes A respecter e! les conséquences imposées par la
situation-probléme.

Exemples de stratégies

ETAPE 3 : L'ACTIVATION

Avant révision linguistique

- La construction de lens entre les formes algébrique et graphique durant I'étude ces systémes c'équations
permet a I'adulte de dégager les régles et les conditions qui déterminent le nombre de solutions du systéme et de
procéder & des généralisations.

- En mobilisant ses connaissances relatives aux propriétés des fonctions, I est amené 4 déduire certains liens
_(extremums et valeur optimale, croissance de la fonction et croissance de 'entreprise, etc.).

+ effectuer une simulation au moyen d'cbjets concrets ou avec le scutien de la
technologie en vue de déterminer une relation;

« utiliser la technologie (tableur, calculatrice graphique, etc.) pour analyser le
réle des différents paramétres d'une fonction;

= tracer, & partir des paramétres d'une fonction, une esquisse pour anticiper des
résultats.

ETAPE 4 : LA REFLEXION

Exemples de stratégies

- L'aculte adopte une attitude réflexive tout au long du traitement de la situation.

- Il se questionne régulidrement sur ses étapes de travaill et sur les choix qu'il fait, avec l'intention de valider sa
solution.

- Le raisonnement permet a l'adulte de rejeter des extrapolations qui n'auraient aucun sens dans la réalité.

confronter ses résultats 4 ceux attendus ou 4 ceux d'autres personnes;

vérifier la cohérence de sa solution en s'assurant, par exemple, que les

valeurs trouvées respectent I'image de la fonction;

utiliser une grile de questions métacognitives (par exemple : Pourquol ak-je

procédé ainsi? Qu'est-ce que je medifierais et pourquoi?);

utiliser la calculatrice comme outil de validation.

Exemples de stratégies

.
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supérieur

et Recherche
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DEFINITION DU DOMAINE D’EVALUATION

Formation générale des adultes

Programme de la formation de base diversifiée
Mathématique

Contenu de I'évaluation

VIODELISATION ALGEBRIQUE ET GRAPHIQUE MAT-4151-1
=N CONTEXTE GENERAL
Renseignements généraux
Domaines généraux de formation® Programme d'études
« Environnement et consommation + Mathématique
+ Orentation et entrepreneuriat
Cours
Domaine d'apprentissage « Modélisation algébrique et graphique en contexte
« Mathématique, science et technologie général

Famille de situations
+ Relation entre quantités

Eléments essentiels visés par I'évaluation

Compétences disciplinaires Catégories de savoirs
1. Utiiser des stratégies de résolution de situations- « Expressions algébriques
problemes « Relation, fonction et réciproque
2. Déployer un raisonnement mathématique « Systéme
3. Communiquer a laide du langage mathématique
Critéres d'évaluation de la compétence 1 Maitrise des connaissances
1.1 Manifestation, oralement ou par écrit, d'une
comprehension adequate de la situation-probleme La maitrise des connaissances suppose leur
1.2 Mobilisation de strategies et de savoirs ) acquisition, leur compréhension, leur
mathématiques appropriés a la situation-probleme application et leur mobilisation, d'ou le lien \

3Qq el op SieIx3

d'interdépendance entre les connaissances et

: les critéres d'évaluation des compétences.

Critéres d’évaluation de la compétence 2 <:

21 Utilisation comrecte des concepts et des processus
mathématiques appropriés

22 Mise en ceuvre convenable d'un raisonnement
mathématique adapté a la situation

2.3 Structuration adéquate des étapes d'une démarche
pertinente




Processus de mathématisation

= Gl LR TS compréhension Phénoméne sous Modélisation Modeéle

étude étude mathématique
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—

Evaluation

Résultat Communication Résultat Interprétation Résultat

S—

communigué interprété découlant du

<
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Aspects relevant de la Aspects «purement»
confrontation avec le monde mathématiques
réel
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Analyse de latache 3

MAT-4151-1

Cmama



LOGIQUE DE
L’INSTRUMENTATION LIEE
AUX EPREUVES DE
SANCTION EN FGA

Recherche e |
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Extrait de la formation 3

MEESR \ e ‘ AAdulé
N /

Planiﬁcation Passation
Administration Au niveau
de chaque
_ tache
Au niveau
global / \
Décision ‘ ‘
o Enseignant
Jugement Identification des
_ informations
Enseignant pertinentes et
Interpretation
(Trés librement inspiré de Mislevy et al., 2003) Education,

Enseignement
supérieur
et Recherche

Avant révision linguistique Québec



Extrait de la formation 3

Le montage
de I’épreuve

consignation

Outil 4 - Outil de D

MEESR . *Q Adultes
\ e

Outil 3 : Grlille
d’évaluation a
interpretation
critérielle

Avant révision linguistique
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7 /

CAHIER DE L'ADULTE

POUR LA SANCTION ET LA RECONNAISSANCE
Direction de 'éducation des adulies ot do Maction communautaine

a formatian e base dvarsifion

1: Utiliser des stratégies de résolution de situations probléemes

: A

Exemples

tation, oralement ou par écrit, d'une prét q de la situation-problé

Ere mesure |a capacité de |'adulte a cerner ce qui est cherché en s'appuyant sur 'énoncé de la question et & dégager les informations pertinentes en tenant

T st MAT-4181-4 d e des contraintes nécessaires au traitement mathématique de la situation.
Tache 1** Tache2* Tache 3 *** Tache 4 ****
Z
.
= Reconnalt que le nombre de visiteurs
Nomdg Fadule: - lors de l'année du 150+ anniversaire est
o de X cherché
pazsation daép — Identifie les deux relations dont I'étude | = Tient comple du nombre lotal d'élages,
est nécessaire 4 la résolution soit 105 r .
Tien te de l'ordonnée & longine | = Tient compte du rythme de .
200000 constructon, soit8 % étages paran | Ten comple que les nombes donnés
Tient compte de l'ordonnée a l'origine | = Tient compte du début de la = Assoce les couples delpoints
f— 300 000 construction, soit 2002. graphique aux donnée:
*  Tient compte de la fin prévue, soit dans la table des val
o 2010 Autre
gEEG Québecas = Tient compte du codt annoncé, soit
coits d'entretien 3 milkards § *  Tient compte des intervalles dé 10 ans
ent que les = Autre \ . Autre

Direction de I'éducation des adultes et de 'action communautaire
Service de I'évaluation des apprentissages

Fiche de consignation du résultat de I’adulte
(usaae facultatif

Compétence 1 : Utiliser des stratégies de résolution de situations-problémes (30 %)

Programme d'études Mathématique Echelle
Titre du cours : Modélisation algébrique et graphigue en contexte général d'appréciation
Code du cours MAT-4151-1 Excellent Trés bien Bien Faible Trés faible Note
Version de I'épreuve : A Critéres
o évaluation
Nom de Fadutte : Dans toutes les tiches, | De maniére générale, -
Tadte identfc o2 qui | Taduie identfe s qui | oS 2umoins 2des 4
Nom de I'enseignante ou de 'enseignant 8 . =4 H =4 taches, [adulte identifie | L'adulte a de |a difficulie .
" _ ect cherché et dégage est cherché et dégage . N L'adulte a beaucoup de
Manifestation, récisément toutes les correciement les ce qui est cherché et & idenfier ce qui est difficulté & dégager les
Commission scolaire : oralement ou par écrt, | P . . o - e dégage les informations | cherché et 3 dégagerles |, ' 0egag 10
) dune comp i ¥ " ¥ de pertinentes en tenant X " -
Centre d'éducation des adulies adéquate de la en tenant comple des en tenant compte des compte des contraintes.
situation-prokiéme contraintes. confraintes.
Date de passation de I'épreuve 10 8 6 4 2
. 2 Dans toutes les tiches, De maniére générale, Dans au moins 2 des . | L'adulte a beaucoup de
Commentaires Résultat = ' - : . h - ' ) A
- ) 1 2_ ladulte utilise les l'adulte utilise des 4 tiches, Fadulte utilise Ié ::;'gl:r;:: ;::'ﬁﬁie difficulté a utliser des
Evaluation de la Mn_h'ka“" de ) stratégies pertinentes et | stratégies pertinentes et | des stratégies rinentes et deseg stratégies pertinentes et
compétence 1: sirategies el de savars | les saypirs adéquats des savoirs adéguats pertinentss ef des z:voirs adéquats pour des savoirs adéguats 120
Utiliser des stratégies ___ /30% mamem_alhqyes pour récoudre le pour résoudre le savoirs adéguats pour - coudre| @ bk‘aw pout résoudre le
de résolution de appropnics a la probléme. probleme. résoudre |e probléme. ES0UGrE & probiems probléme.
situations-problémes situation-probiéme
2 16 12 i) 4
E;::::::::lg‘;'a Note pour la compétence 1: /30
Déployer un ___150% L, . - . L. N .
raisonnement La note 0 est attribuée lorsque le rendement de I'adulte ne correspond en rien aux énoncés inscrits dans la grille.
mathématique
Evaluation explicite
des connaissances —J20%
Résultat final : 1100 %




C1: utiliser

des stratégies
de résolutions
de situations-

1.1 Manifestation,
oralement ou par écrit,
d’'une compréhension
adéquate de la situation-

Ce critere mesure la capacité de I'adulte a cerner ce
qui est cherché en s’appuyant sur I'énonce de la
guestion et a dégager les renseignements pertinents
en tenant compte des contraintes nécessaires au

probleme probleme traitement mathématique de la situation.
1.2 Mobilisation de Ce critere mesure la capacité de I'adulte a utiliser
stratégies et de savoirs des stratégies pertinentes pour sélectionner des
mathématiques savoirs adéquats dans le but de résoudre le
appropriés a la situation- | probleme.
probléme
C2: déployer | 2.1 Utilisation correcte des | Ce critere mesure la capacité de I'adulte a appliquer
un concepts et des de facon appropriée les savoirs et habiletés

raisonnement
mathématique

processus mathématiques
appropries

mathématiques nécessaires a la résolution du
probléme.

2.2 Mise en ceuvre
convenable d’'un
raisonnement
mathématique adapte a la
situation

Ce critere mesure la capacité de I'adulte a présenter
une démarche cohérente en faisant appel aux
savoirs et aux habiletés appropriés.

2.3 Structuration adéquate
des étapes d’'une
démarche pertinente

Ce critere mesure la capacité de I'adulte a présenter
une démarche structurée qui respecte les regles et
les conventions mathématiques. La réponse est
cohérente avec sa démarche et le contexte de la
situation-probléeme.




C1 : utiliser
des stratégies
de résolutions
de situations-
probléme

1.1 Manifestation, =
oralement ou par écri*

d’'une compréhensio.
adéquate de la situatiorr

“—earner ce

probléme | traernic e ... —e—erecrorOTT,

1.2 Mobilisation de
stratégies et de savg
mathématiques
appropriés a la situation-
probleme

C2: déployer
un

raisonnement
mathématique

2.1 Utilisation correctg
concepts et des
processus mathématio®
appropries

2.2 Mise en ceuvre
convenable d’'un
raisonnement
mathématique adapte a la
situation

2.3 Structuration ad¢
des étapes d’'une
démarche pertinente -

/‘-‘J

Traces liées au recours a des
stratégies pour identifier les savoirs
appropriés

Traces liées a I'exactitude de

I'utilisation des savoirs appropriés
(c’estici que I'on prend en compte la
justesse des différents résultats)

Traces liees a la maniere
d’organiser la démarche a partir des

savoirs appropriés

Traces liées a la maniere de
présenter les étapes de la
démarche

situation-probléme.

< eSt

cohérente avec sa uermarcne et le contexte de la




Le lien entre le processus de
mathématisation et les criteres

Phénomene sous " freererypessreny  PhEnomene sous Modélisation Modéle

E—

étude

mathématigque

étude I

I Evaluation Analyse
mathématique
2.2

Résultat Communication Résultat Interprétation Résultat

communiqué _ interprété découlant du

modéle

\. >
Aspects relevant de la Aspects «purement»
confrontation avec le monde mathématiques

réel



UNE VISION COMMUNE DE TISSAGES

Formation générale des jeunes
Formation générale des adultes

Formation professionnelle

Réussite
de l'éleve

Amélioration
de la qualité de

Educatian
;m;
Québec mm

13~1802-02



L’enseignant

Organisation de l’apPrent'Lssage etde
I'évaluation en aide a I'apprentissage
en fonction du programme de
formation

% du matériel pédagogique
% de la séquence d'apprentissage
% des moments de rétroaction

Assurer les apprentissages des
adultes conformément aux attentes
de fin de cours

L
g

L’enseignant

$
%

Le MEESR

% Organiser la documentation en
lien avec la formation et la
rendre disponible

% Formaliser les DDE

% Préparer les épreuves et
élaborer les instruments
d’évaluation en cohérence avec
le programme de formation et
les DDE

planification

K3

Démarche
evaluative

=g

A

%,
3
S

=
§

&

&

Jugement

Le jugement sur le niveau de compétences doit étre global et professionnel
avec une part de subjectivité qui est moindre si :

L2
e

T

*

-
=4

*

T

*

Les taches évaluatives sont cohérentes avec le programme (situations

problémes complexes nécessitant une mathématisation)

Les outils d’évaluation sont cohérents avec la définition des compétences

et des critéres

Informations récoltées sont suffisantes

Interprétations sont pertinentes

Si le jugement est guidé de maniére a en assurer la validité et la fidélité

Extrait de la formation 3

L’enseignant

< Recueillir des informations pertinentes et en
quantité suffisante

% Analyser les informations recueillies en les
comparant a une référence

Education,
Enseignement
supérieur

et Recherche

P,
Québec



Activité
Utiliser les outils pour corriger et évaluer

INTENTION : S’approprier la démarche évaluative telle que planifiée dans les
épreuves de fin de cours en mathématique en FGA.
CONTEXTE : Pour réaliser cette activité, vous avez besoin :
= De trois surligneurs de couleur (par exemple vert-jaune-rose)
= Du cahier de I'éleve pour I'épreuve MAT-4151-1
De la section évaluation des compétences du guide de correction et d’évaluation pour le MAT-4151-1
» De la copie de I'éleve
= D’un outil collecte de traces
D’une grille d’évaluation a interprétation critérielle
CONSIGNE :

1. Corrigez la tache 3 en complétant I'outil de collecte de traces. Par exemple, utilisez
le vert pour présent et correct, le jaune pour présent mais partiellement correct, et
le rose pour présent mais incorrect, et ce, sur I'ensemble des criteres.

2. Portez un jugement global sur 'ensemble de la copie de I'éleve a l'aide de la grille
d’évaluation a interprétation criterielle.

3. Calculez la note de I'éleve.

Education,
Enseignement
supérieur

et Recherche

Avant révision linguistique Québec



Retour sur |'activité de correction

_C



Revisiter 'accompagnement en
resolution de problemes

Evaluation informelle

Que doit analyser I'enseignant ?

<> Les problémes proposés

<> Lagir de I'adulte en
résolution de problemes en
relation a l'aide potentielle
de I'enseignant

ucation,
Enseignement
supérieur
et Recherche

Avant révision linguistique Québec



- COMPLEXE

Avant révision linguistique

Les problemes

++ COMPLEXE

Education,
Enseignement
supérieur

et Recherche

) [ 4 ]
Québec



Agir de l'adulte en resolution de problemes
en relation a l'aide potentielle de
I'enseighant

SANS AIDE DE FACON AUTONOME
L’adulte peut | - ’
identifi L’a
Concepts en jeuegflgg b,ﬁrsu Conite";;?speeul‘_ identiﬁer les
rc’:llsonnernen“3 Pai n rai n jey et &tap;
: aide de . alsonne . Cablir yn
Pour résoudre g pmb’émgeux “ Pour résonJS”t a laide gg Ceux-cj

re le probléme

Education,
Enseignement
supérieur

et Recherche
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Différentes dimensions colorant la
complexité d’un probleme

Informations
+/- explicites
(savoirs en jeu)

Cluestion
+/- fermée

Enonce du
probléme
Diversité des P
registres de _
représentation COMPLEXITE
en jeu L.
___.-r"
(ff i
P
Mombre et

diversité des
SavVair a
maobiliser

Mombre et
variété sous-

taches

Avant révision linguistique

Mature du
traitement
mathematique

N

Y
1'.
b
Y
LY

+++

Généraliser
Extrapoler

+ +
Valider
Demontrer

e,

- +
Justifier

_y|  Interpoler

Induire
Déduire
Comparer
g T
kY
. }

—

Appliguer un
Y protocole
W

w0

Calculer
Schematiser
. Décrire

Education,
Enseignement
supérieur

et Recherche
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Dans une perspective
d’accompagnement de I'adulte,
ou I'on vise :

RESOLUTION DE RESOLUTION DE
PROBLEMES PROBLEMES
- COMPLEXES + COMPLEXES

AVEC AIDE >\ SANS AIDE

Quel probleme proposer ?
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Différentes acceptions de
«situation-probleme>»

Situations-probleme « cibles »

Situations-problemes Enseigner POUR résoudre des
« didactiques » problemes

Enseigner PAR la résolution
de problémes

En fin L’éleve doit
d’apprentissage montrer qu’il
peut combiner
— = des
Sll,tuatlo_ns qute Peut etre une connaissances
enseignan - ] -
- gd | S-P ouverte, Souvent appelées N’est pas antérieures.
oIganiseans nature <ty
contexte d’'un i . oonHe . .
nouvel i exr;lﬁ(atc_nre d'intégration » ou juxtaposition
: ypotheses. réinvestissement ». exercices.
J
nouveau stratégies de
savorr résolution
Concept Processus
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DISTINCTION ENTRE LES INTENTIONS
D'UNE SITUATION D’APPRENTISSAGE

PRODUIT
NOUVEAU

Introduire

un nouveau

savolr

Avant révision linguistique

DEMARCHE
NOUVELLE

Susciter de
nouvelles
démarches

de
resolution

N

SITUATION A
CONTEXTE
NOUVEAU

Traiter une
situation

dont le
contexte est
nouveau



PRODUIT NOUVEAU

INTENTION : Introduire un nouveau savoir (concept ou processus)

Pour tous les problemes de cette catégorie, I'adulte doit avoir une petite idée du
produit visé (produit apparent), il doit pouvoir émettre une hypothese quant au
produit. On classe dans ce type de problemes tous ceux qui ont pour fonction
d’introduire un concept, une regle, une formule... Dans tous les cas, selon la
mise en contexte du probleme (contexte purement mathématique, contexte issu
de la réalité...), la formulation des questions partagée (questions ouvertes ou
fermeées), le niveau d’accompagnement (plus ou moins dirigé) fourni, on laissera
alors plus ou moins de place a l'expression d’'un esprit de recherche chez
I'adulte.
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DEMARCHE NOUVELLE

Les problemes de cette catégorie visent a developper
differents raisonnements a partir du réinvestissement de
savoir précédemment appris.

L'enseignant pourrait utiliser un probleme de cette catégorie
pour mettre I'accent sur les stratégies de résolution.
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SITUATION DONT LE CONTEXTE
EST NOUVEAU

INTENTION : multiplier le réinvestissement des savoirs appris, dans des
situations nouvelles. La complexité de ces problemes croit eévidemmen

selon I'étendue des savoirs appris et des raisonnements qui leur sont
concomitants a mobiliser.

Une école souhaite louer un autocar pour organiser une excursion et
demande des informations sur les tarifs a trois sociétés de transport.

La société A propose un montant forfaitaire de 375 §,
augmenté de 0,5 $ par kilomeétre parcouru.

La société B propose un tarif forfaitaire de 250 $, augmenté
de 0,75 $ par kilométre parcouru.

(11]
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La société C pratique un tarif unique de 350 $ jusqu'a 200
kilometres, plus un montant de 1,02 $ par kilometre parcouru
au-dela des premiers 200 kilométres.
Quelle société I'école doit-elle choisir si la distance totale qui sera
parcourue au cours de I'excursion est comprise entre 400 et 600
kilomeétres ?
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Distinction entre les intentions
d’'une situation d’apprentissage

Selon l'intention de I'enseignant, un méme enonce de
probleme pourra étre modifié pour :

Introduire un nouveau concept ou un pProcessus;
reinvestir un ou des concept(s) ou un ou des processus;
mettre en évidence les stratégies de résolution qui sont
efficaces pour approcher certains problemes;

donner I'occasion a I'adulte de s’exercer dans la
résolution de taches complexes.

Ei
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Merci!
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